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Asociacion UNESCO para el Didlogo Interreligioso

PREAMBULO

El dia 28 de mayo de 2001 se retinen en Barcelona las personas si-
guientes, a solicitud de la Asociacibn UNESCO para el Dialogo
Interreligioso y constituidas como Comision Interreligiosa para la
Ensefianza de las Religiones en la Escuela:

ArzaAL AHMED, musulmdn, licenciado en Ciencias Politicas por la
Universidad de Punjab-Lahore, presidente de la Asociacion Cultural
Hispano-pakistanesa.

INAKT ALONSO, cristiano mennonita, licenciado en Teologia Protes-
tante, copastor de la Iglesia evangélica mennonita de Barcelona.

NORBERT BILBENY, humanista laico, doctor en Filosofia, profesor de
la Universidad de Barcelona y responsable del Observatorio de Etica
Intercultural de la misma universidad.

Mariam CABEZOS, musulmana, vicepresidenta de la Comunidad
Islamica Insha Allah, presidenta de la Comision Islamica de Catalufia.

Maitt CABIE, cristiana catdlica, religiosa carmelita de Vedruna, licen-
ciada en Teologia, profesora de la Universidad Ramon Llull, miem-
bro del equipo pedagdgico del Grupo Europeo de Investigacién y
Formacién de Educadores Creyentes en el Didlogo Intercultural
Interreligioso (GERFECQ).

CARME CAPO, cristiana protestante, maestra y licenciada en Historia,
miembro de la Iglesia evangélica de Catalufia.

Buaktr Das, hindd, musico, presidente de la Divine Life Society
(Sivananda Ashram) en Espafia.

Maria Rosa FiszBeIN, judia, escritora, en representacion de la co-
munidad judia Atid (Barcelona).
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YA’rAR GONZALEZ, musulmadn, licenciado en estudios islamicos por

la Universidad de Qom (Iran), director de la Madraza Islimica Imam
Ar-Rida (Granada).

Basiu1 LLorca, budista, antiguo monje, formado en filosofia, psicolo-
gia y meditacién budista, vinculado a la Casa del Tibet de Barcelona.

YARATULLAH MONTURIOL, musulmana, presidenta de la Comunidad
Isldmica Insha Allah, vicepresidenta de la Comisién Islamica de Ca-
talufia.

PiLAR QUERA, brabma kumaris, formada en la Universidad Espiritual
Mundial Brahma Kumaris, maestra, presidenta de la Asociacién Va-
lores para Vivir.

NAaTHALIE REVERDIN, cristiana protestante, licenciada en Teologia por
la Universidad de Ginebra, pastora, presidenta de la Asociacién
UNESCO para el Didlogo Interreligioso.

FraNCESC RoVIRra, secretario adjunto de la Asociacién UNESCO
para el Didlogo Interreligioso.

DIONYSIOS STAFYLAKIS, cristiano ortodoxo griego del Patriarcado de
Constantinopla, presbitero, profesor de griego.

CAROLINE WILSON, cristiana, master en estudios de las mujeres, So-
ciedad de los Amigos (cudqueros).

Después de un largo proceso de reflexion y de trabajo —individual y
en comision— iniciado hace casi un afio, al cual aportaron su conoci-
miento y su experiencia en el dmbito confesional propio, en el cam-
po de la ensefianza y también en las relaciones interreligiosas, los
miembros de la Comision Interreligiosa para la Ensefianza de las
Religiones en la Escuela resuelven firmar conjuntamente la declara-
ci6n Cultura religiosa para los ciudadanos del marnana y su anexo.
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DECLARACION

CULTURA RELIGIOSA PARA LOS CIUDADANOS DEL MANANA

La importancia y la necesidad de que la escuela ensefie cultura religiosa

El hecho religioso parece que es una constante en la historia de la
especie humana. En el pasado, la mayoria de las manifestaciones
culturales o simplemente humanas de cualquier sociedad estaban
vinculadas al fenémeno religioso. En la actualidad, unas cuatro quintas
partes de la poblacién del planeta orientan su propia vida, de algin
modo, en funcién de su tradicién o de sus tradiciones religiosas: la
religion condiciona (en diferentes grados, ciertamente) su manera de
pensar, de actuar y de sentir. El hecho religioso, pues, ha sido y es un
elemento constitutivo de todas las culturas, incluso de la cultura oc-
cidental, a pesar de que, actualmente, todo el planeta esté viviendo
un proceso profundo de transformacién y de desarrollo incierto.
Conocer el hecho religioso resulta imprescindible para entender el
pasado, el presente y el futuro de la humanidad.

Por otro lado, las diferentes tradiciones religiosas constituyen, por si
solas, un patrimonio espiritual y cultural extraordinario. Este patri-
monio pertenece, de hecho y de derecho, al conjunto de la humani-
dad. La aceleracién de las comunicaciones y de la movilidad de las
personas ha provocado una situacion factica en que las tradiciones
religiosas ya no son de aqui o de alli, sino que son de todo lugar. No
s6lo el cristianismo, el islam o el judaismo forman parte del patrimo-
nio cultural de Espafia o de Occidente, sino que también el hindu-
ismo o el budismo nos pertenecen. Privar a las generaciones futuras
de un conocimiento minimo y del goce de todo este patrimonio es
una omisién muy cuestionable.

Aparte de todo ello, la presencia creciente de minorias religiosas y

culturales en nuestro pais exige una educacioén que erradique el mie-
do hacia lo diferente y que fomente la tolerancia, el respeto y la
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cohesion social. Y ello solamente es posible partiendo del conoci-
miento y la comprension del otro. En abstracto, es ficil reconocer
la legitimidad de lo diferente. Pero esta tolerancia ficil a menudo no
supera el examen ni el reto de la diferencia tal como se da en las
situaciones concretas. Sin un buen conocimiento, el encuentro con
el otro se convierte ficilmente en choque. Cabe recordar aqui la
Declaracién Universal de los Derechos Humanos, que dice que «la
educacion promoverd la comprension, la tolerancia y la amistad en-
tre todos [...] los grupos religiosos» (art. 26.2), y la Declaracion de la
UNESCO sobre la Tolerancia, que afirma que «las politicas y los
programas de educacién han de contribuir al desarrollo de la com-
prension, de la solidaridad y de la tolerancia entre [...] los grupos
religiosos» (art. 4.2).

Esta, también, la cuestion del refuerzo y la fundamentacion dltima
de los valores y las actitudes que deseamos que orienten nuestra vida
en sociedad. Es innegable que las escuelas realizan un trabajo ex-
traordinario en la ensefianza de este tipo de contenidos. Es razona-
ble y legitimo querer que en una misma sociedad esos valores y esas
actitudes sean compartidos por todas las personas, con independen-
cia de cualquier otro tipo de convicciones. Pero también hay que
admitir que, para muchas personas, dichos valores y actitudes no se
alimentan a si mismos, sino que requieren un horizonte de sentido
mas amplio que los alimente. La motivacién para interiorizar y prac-
ticar las actitudes y los valores compartidos se encuentra en proyec-
tos de felicidad diferenciados. Naturalmente, estos proyectos de fe-
licidad pueden ser tanto religiosos como no religiosos. En cualquier
caso, no obstante, es bueno que en la escuela no sélo se ensefie como
queremos que se comporten los futuros ciudadanos y ciudadanas de
nuestro pais sino que ademas se muestre, sin imposiciones, por qué
puede ser necesario o valer la pena comportarse de un modo deter-
minado; dando por supuesto, naturalmente, que aqui los «porqués»
son multiples, y que los hay tanto religiosos como no religiosos. El
conocimiento de las propuestas de sentido de la vida que se realizan,
tanto desde las tradiciones religiosas como desde fuera de ellas, pue-
de ser una herramienta muy Util para la cohesion de la sociedad que
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construirdn los ciudadanos y ciudadanas del futuro y para forjar una
cultura de paz realmente universal.

Es una buena inversién de futuro que las religiones sean conocidas,
por la energia creativa que pueden movilizar, por las potencialidades
pacificadoras, humanistas y espirituales propias de la religiosidad pro-
funda, auténtica. Ello no quita que el sentimiento religioso (como
también algunas cosmovisiones no religiosas) haya podido ser utili-
zado histéricamente como instrumento y pretexto en conflictos de
orden no religioso. Pero precisamente la consciencia de este hecho
exige tratar de evitar que se repitan los mismos errores. La escuela no
ha de ocultar la realidad evidente del uso negativo que se puede
hacer de las religiones, pero tampoco ha de ocultar lo que hay de
positivo en su seno. Si acaso, tiene que ayudar a promoverlo. Las
aportaciones de las denominadas «ciencias de las religiones» (histo-
ria, psicologia, sociologia, fenomenologia y filosofia de la religion)
permiten que en la escuela se pueda llevar a cabo una aproximacién
informada y ponderada a las dos caras del hecho religioso.

En el futuro, las diferentes tradiciones religiosas y los humanismos
no religiosos pueden trabajar conjuntamente para discernir y favore-
cer lo que cada uno puede aportar a la humanidad. Este reto comtn
exige utilizar no s6lo los propios medios de discernimiento, sino
también las sugerencias planteadas en el didlogo con otras
cosmovisiones, religiosas o no religiosas. Seria deseable que en la
escuela se pusieran las bases de este didlogo.

La situacion actual de la ensefianza de las religiones en la escuela

El marco actual de la ensefianza de las religiones en la educacién
primaria y secundaria tiene muchas carencias. Particularmente en la
educacién secundaria obligatoria, la inmensa mayoria del alumnado
no tiene garantizado el aprendizaje de unos contenidos basicos que
den respuesta a la necesidad planteada en los parrafos anteriores. A
los chicos y chicas que solicitan recibir ensefianza de religiéon en
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Catalufia (s6lo un 11 % en la escuela publica, segiin datos del Depar-
tamento de Ensefianza de la Generalitat correspondientes al curso
1999-2000), se les imparte educacién religiosa desde la perspectiva
de una confesion determinada (hay acuerdos firmados para la ense-
flanza de las confesiones catdlica, evangélica, judia y musulmana,
desarrollados de manera muy desigual). La ensefianza desde la pers-
pectiva de una confesion determinada no siempre garantiza que el
tratamiento que se dé a las demds confesiones sea justa. El alumnado
que no se acoge a ninguna de las modalidades mencionadas (en la
escuela publica catalana, cerca del 90%), no tiene la posibilidad de
familiarizarse ni con el hecho religioso en general ni con las tradicio-
nes religiosas en particular (a no ser que cursen alguno de los créditos
variables tipificados de religion catdlica).

A pesar de que el drea de ciencias sociales tiene en cuenta, entre sus
contenidos conceptuales, el aprendizaje de «creencias, religiones y
valores morales en las sociedades del planeta», el examen de los li-
bros de texto disponibles en el mercado revela que en muchos casos
apenas hay referencia a ellos y que, cuando la hay, no se desarrolla
con suficiente amplitud y profundidad. Hay que sefialar, sin embar-
€0, que la amplitud de los contenidos que se han de cubrir en los
créditos comunes del drea de ciencias sociales imposibilita desde un
principio que las tradiciones religiosas sean tratadas de manera rigu-
rosa y minimamente desarrollada.

Por otro lado, la postura que defiende un tratamiento transversal del
hecho religioso implica, en la prictica, la supresion sutil en el sistema
educativo de la ensefianza de las tradiciones religiosas.

o s

Cultura religiosa para todas las personas, en lugar de religion confesional para
unas pocas

Para subsanar las deficiencias planteadas en el apartado anterior,

se propone crear, para la educacion secundaria obligatoria, una nueva
drea obligatoria que se podria denominar «cultura religiosa», con dos
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créditos comunes por ciclo. El profesorado encargado de impartir estos
créditos deberfa acreditar un buen nivel de conocimiento, tanto de
las tradiciones religiosas principales como del estudio cientifico y la
reflexién filoséfica sobre el hecho religioso, asi como de las
cosmovisiones no religiosas surgidas en Occidente. Una comision
plural, con presencia de representantes cualificados, significativos u
oficiales de las principales cosmovisiones, deberia establecer
consensuadamente el curriculum y las orientaciones didacticas de
esta area (véase propuesta en documento anexo), asi como revisar y
certificar la idoneidad de los materiales de ensefianza y aprendizaje
que se publicasen.

Con esta propuesta se quiere garantizar el acceso a la cultura religio-
sa por parte de todas las personas, de la misma manera que se garan-
tiza el acceso a la cultura cientifica o a la cultura musical. Y hay que
subrayar que, asi como en clase de educacién musical no se pretende
imponer unos gustos determinados (sino simplemente introducir al
alumnado a diferentes maneras de crear musica tratando de hacer
sentir los valores musicales propios de cada una), en clase de cultura
religiosa de ningin modo se trataria de promover la adhesion a una
confesion religiosa o no religiosa determinada, sino de mostrar dis-
tintas cosmovisiones (religiosas y no religiosas), tanto en sus formas
externas como en los valores culturales, éticos y espirituales que las
impregnan.

Se propone, pues, que en la escuela, tanto ptblica como privada, se
ofrezca una visién panoramica de las diferentes tradiciones religiosas
y también de las cosmovisiones no religiosas. El objetivo seria hacer
una presentacién ponderada, informada, rigurosa, positiva, pero no
acritica, y sin tomar partido por ninguna de ellas en concreto. Debe-
ria quedar excluida de tal visidn toda intencidn proselitista, apologética
o de adoctrinamiento. Esta ensefianza de cultura religiosa tendria
que partir de la aproximacién empatica a las diferentes tradiciones,
tratando de verlas y entenderlas desde dentro y en toda su profundi-
dad, sin quedarse en los aspectos estrictamente culturales, superficia-
les, folcloricos. Partiendo de esta base, seria interesante pasar enton-
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ces a poner de relieve los rasgos éticos, espirituales, filosoficos, etc.,
que comparten y los que las diferencian.

Esta propuesta ha sido concebida pensando particularmente en la edu-
cacién secundaria obligatoria, pero se cree que se puede hacer plena-
mente extensible a la educacién primaria e incluso al bachillerato.

Los centros publicos y los centros privados

En relacion con el cardcter laico de todo centro publico de ensefian-
za, se considera que la propuesta de que haya un area obligatoria de
cultura religiosa no entra en contradiccién con esta laicidad. Las ad-
ministraciones y la escuela publica no han de favorecer ni la religiéon
en general ni ninguna confesion en particular, pero tampoco pueden
ir en contra de ellas. No se deberia hacer de la escuela ptblica y laica
una escuela laicista y atea, que excluya o margine la ensefianza y la
contextualizacion del hecho religioso, que es una de las multiples
dimensiones del ser humano. Ello supondria la negacién exclusivis-
ta, desde una perspectiva particular, de la diversidad humana y del
pluralismo féctico de nuestra sociedad.

En relacién con el caricter propio de los centros privados, tanto si
son de cardcter particularmente arreligioso como si son de caracter
confesional (mayoritariamente catdlico), se considera que la propuesta
de un 4rea de cultura religiosa no entra en contradicciéon con ningu-
na de estas opciones concretas, legitimas como son en el marco de la
libertad de ensefianza. Se tiene el convencimiento de que el caricter
propio de una escuela de estas caracteristicas no se ha de demostrar
ni se demuestra tanto a través de la clase de religion (o de la ausencia
de clase de religién) como a través del marco, mucho mas rico y
mucho mas significativo para el alumnado, del conjunto de la vida
educativa del centro. Ademas, los centros privados confesionales dis-
ponen también de la oferta variable del curriculum para ampliar
especificamente los contenidos relativos a su confesion, y del hora-
rio extraescolar para programar actividades de tipo catequético.
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El profesorado

Como ya se ha dicho, el profesorado responsable del 4rea de cultura
religiosa tendria que poder acreditar un buen nivel de conocimiento,
tanto de las tradiciones religiosas principales como del estudio cien-
tifico y la reflexion filosofica sobre el hecho religioso, asi como de las
cosmovisiones no religiosas surgidas en Occidente. La falta de cen-
tros de nivel universitario en nuestro pais que garanticen plenamen-
te la formacién requerida para impartir esta area es un obstaculo
importante.

Ello no significa, sin embargo, que no haya personas con una prepa-
racion aceptable sobre esta cuestion. En el caso de la escuela publica,
la superacion de una prueba de oposicidn seria un aval aceptable. En
el caso de la escuela privada, se deberian establecer unos requeri-
mientos académicos minimos (por ejemplo, licenciatura en alguna
especialidad del &mbito de las humanidades) que tendrian que ir acom-
pafiados de una formacién especifica de segundo o tercer ciclo uni-
versitario y que habria que determinar en funcién de la evolucion de
la oferta universitaria en este terreno (en el cual se han producido
muchos cambios en los ultimos tiempos, y parece que se seguirin
produciendo).

Naturalmente, si se deseara introducir esta area, seria necesario pasar
por un proceso de transiciéon en que se podrian dar situaciones de
personas que todavia no pudieran satisfacer plenamente los requeri-
mientos pero que tendrian la obligacién de satisfacerlos en un plazo
establecido.

El profesorado actual de religion, particularmente el de los centros
publicos, tendria que cefiirse a los requerimientos descritos. Al mis-
mo tiempo, no obstante, se podria suavizar el impacto laboral en
este colectivo tan numeroso estableciendo medidas que facilitasen
su incorporacién en el nuevo ordenamiento. Una de estas medidas
podria ser, en algunos casos, la jubilacién anticipada. Para acceder a
una plaza en un centro publico, la experiencia docente de ensefiar
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religidén podria contabilizar de alguna manera en las pruebas de opo-
sicion o en los interinajes. En cuanto al sistema privado, podrian
utilizarse algunos de los procedimientos empleados al implantar la
LOGSE con el profesorado de la antigua formacién profesional. La
experiencia docente de ensefiar religién no bastaria para tener garan-
tizada la habilitacidn, sino que habria de complementarse con el
seguimiento de programas de formacién establecidos por la autori-
dad educativa que garanticen el reciclaje exigible.

Naturalmente, no se tendria en cuenta la confesion religiosa o no
religiosa de cualquier aspirante a profesor o profesora. El profesora-
do sélo tendria la obligacién de cefiirse a la programacion y a las
orientaciones didacticas establecidas oficialmente. La profesionalidad
del personal docente deberia ser garantia suficiente para que, por
ejemplo, un profesor o profesora de cultura religiosa que no se con-
fesara religioso ensefiara bien cristianismo o islam, o que uno cristia-
no ensefiara bien hinduismo o ateismo, o que uno musulmén ense-
flara bien budismo o judaismo. Las orientaciones didacticas, que
deberian encaminar a hacer una presentacién empatica de todas las
tradiciones y cosmovisiones, harian de corrector del sesgo, dificil de
evitar por completo, que se produce en las dreas de humanidades
(como sucede, por ejemplo, en las ciencias sociales o la musica de la
ESO, o en la historia, la historia del mundo contemporaneo y la

filosofia del bachillerato).
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ANEXO

Los miembros de la Comisién Interreligiosa para la Ensefianza de las
Religiones en la Escuela y firmantes iniciales de la declaracion Cultura
religiosa para los ciudadanos del mariana no sdlo quieren reivindicar un
nuevo marco genérico de ensefianza de las religiones, sino que también
desean realizar una propuesta consensuada de curriculum para el
area de cultura religiosa que se propone introducir. Esta propuesta,
que inaugura una nueva metodologia interreligiosa de trabajo, no tiene
la vocacion de ser la tltima palabra sobre cuales deberian ser los conte-
nidos del rea. Es una propuesta orientativa, que tiene como objetivo
principal dar una idea concreta de qué y como se podria enseiiar en
esta area, y desterrar asi ciertos miedos nacidos en circulos tanto
confesionales como no confesionales. Los autores y autoras estan abier-
tos a sugerencias para pulirla, corregirla y mejorarla.

En lo referente al detalle de los contenidos, deben hacerse dos adver-
tencias previas. En primer lugar, sefialar que por el momento no se han
desarrollado los contenidos procedimentales ni los actitudinales, y que
se ha centrado el esfuerzo en los contenidos conceptuales. Esto ha sido
asi por dos motivos. El primero, que parecia que las principales dificul-
tades a la hora de ponerse de acuerdo podian radicar precisamente en
esta clase de contenidos, y por lo tanto era necesario empezar por aqui
a la hora de demostrar que era posible consensuar una propuesta. Y el
segundo, que los autores y autoras han creido que la formulacién de
contenidos procedimentales y actitudinales resulta a menudo poco sig-
nificativa para las personas que no trabajan en la ensefianza, mientras
que los contenidos conceptuales resultan significativos para el conjun-
to de la sociedad, que es a quien se dirige este documento.

Por otro lado, en la elaboracion de esta propuesta no han participado
expertos de tradiciones indigenas ni de las religiones de China. Por este
motivo, estas cosmovisiones no han sido incorporadas en la propuesta
de curriculum. Los autores y autoras desearian poder ver enriquecido
este documento con las aportaciones de personas expertas de estas tra-
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diciones, de manera que en él quedase mejor reflejada la realidad reli-
giosa de nuestro mundo.

PROPUESTA DE CONTENIDOS CONCEPTUALES
PARA EL AREA DE CULTURA RELIGIOSA

A. El hecho religioso

+ El hecho religioso tiene su fundamento en la busqueda, el recono-
cimiento y la relacién experiencial con una realidad o verdad su-
prema, que trasciende en cierta manera la realidad y la vivencia
inmediatas, pero que al mismo tiempo es radicalmente cercana, y
que da sentido dltimo o plenitud a la propia existencia y al conjun-
to de la realidad. Polimorfismo de esta realidad dltima: «Dios»,
«Realidad», «vacuidad», «Espiritu»...

+ El encuentro con la realidad o verdad suprema configura la actitud
de la persona ante la realidad, tanto en la interioridad (actitudes
mentales, pensamientos...) como en el comportamiento exterior
(actitudes interpersonales, palabras, acciones...).

+ Interaccién entre la experiencia religiosa y la dimension espiritual
de la religion, y los otros aspectos del fenémeno religioso (accion
moral, praxis ritual, organizacién comunitaria, conceptualizacion...).

* El hecho religioso condiciona buena parte de la vida cultural y
social de un colectivo humano: celebraciones, principios morales,
manifestaciones artisticas, usos lingiiisticos, instituciones sociales
y politicas, simbolos, creencias...

* Casi universalidad e historicidad del hecho religioso.
* Pluralidad del hecho religioso, en funcién de condicionantes

especificamente espirituales, pero también culturales, sociales, geo-
gréficos o psicoldgicos.
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* El hecho religioso en el mundo actual: aproximacién estadistica al
hecho religioso.

* Libertad religiosa, tolerancia, laicidad.

* Las desviaciones religiosas: los extremismos, las sectas destructivas.

B. Las grandes religiones. El humanismo secular
1. El hindvismo
* El Sanatana Dharma.

» Karma, samsaray maya (avidya mayay vidya maya). Brahman, atman
'y moksha.

* El yoga y sus caminos: r4ja yoga (concentracion, meditacién y
samadhi), jnana yoga (el conocimiento), bhakti yoga (1a devocion) y
karma yoga (la accién desinteresada).

* Escrituras sagradas: Vedes, Upanishads, Puranas, Ramayana,
Mahabharata y Bhagavad-Gita.

Las divinidades: Brahma, Visnt, Shiva, Shakti...

Fiestas, ritos, practicas espirituales y peregrinajes hindues.

Otras religiones surgidas en el marco hindd: budismo, jainismo,
s1jismo...

« El sistema social hindu.
* Las etapas de la vida.

* Rishis, maestros espirituales (gurts): Vyasa, Valmiki, Patanjali, Sankara...
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* Neohinduismo y nreovedanta: Ramakrishna, Vivekananda,
Aurobindo, Ramana Maharsi, M. Gandhi...

2. El judaismo

* Histéricamente, el judaismo es la hito en que el mundo antiguo
pasa del paganismo al monoteismo. Se distinguen dos etapas prin-
cipales en la formacion histérica del judaismo:

— La era de los patriarcas y las matriarcas: el pacto con Adonai
hasta José en Egipto.
— Laera de los profetas: hacia la Tierra Prometida. Moisés, la Tora,
hasta la confrontacién con el mundo helénico y el tiempo en que
nace el cristianismo.

* Textos fundamentales judios: la Tord y el Talmud (la Mishna y la
Guemara).

* Grandes maestros judios: los de los tiempos de los dos templos,
del primer exilio (a Babilonia) y del segundo exilio. En la Edad
Media, el judaismo en didspora da lugar a maestros, textos y co-
rrientes que hay que tener en cuenta. Entre los maestros:
Maimonides, Rashi, Sem Tob o Caro. Entre los textos: Shuljan Aruj.
Entre los valores: la halajab y el sentido del midrash.

+ El culto:
— Consideraciones dietéticas: kashrut.
— El beit kneset (sinagoga) y su sentido comunitario, intelectual y es-
piritual, cultural y religioso.
— Indumentaria ritual: la kipa (para cubrir la cabeza), el talit (el man-
to de la oracién).
— Fiestas y celebraciones més importantes, y su sentido histérico,
religioso y cultural: Sabbat (sabado), Pesah (Pascua Judia: liberacién
de la esclavitud en la corte del faran), Rosh Hashana/Yom Kippur
(Afio Nuevo y Dia de la Expiacién), Sukkot (Fiesta de los
Tabernaculos), Simhat Tor4 (Alegria de la Tord), Hanuka (Festividad
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de las Luces), Purim (la historia de Esther), Tisha Beav (duelo por la
destruccion de los templos primero y segundo), otras celebraciones
menores.

3. El budismo
* El budismo, origen y tradicion.
* El fundador: Buda Sakyamuni o Gautama.

+ Su ensefianza principal, las cuatro nobles verdades:
— La noble verdad de la insatisfaccién y el sufrimiento (esta exis-
tencia es sufrimiento).
— Lanoble verdad de la causa de la insatisfaccion y el sufrimiento
(tienen una causa).
— La noble verdad de la cesacién de la insatisfaccion y el sufri-
miento (se puede erradicar).
— La noble verdad del camino que conduce a la cesacién (hay un
camino para conseguirlo).

+ El Tripitaka o canon budista. Sutras y shastras.
+ La meta: el Nirvana y la Budeidad o Iluminacién.

* El noble camino éctuple:
1. Comprensién correcta.
2. Actitud correcta.

3. Habla correcta.

4. Accién correcta.

5. Modo de vida correcto.
6. Esfuerzo correcto.

7. Atencién correcta.

8. Concentracion correcta.

* Los tres entrenamientos principales: ética, concentracién y sabiduria.
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* Los tres refugios del budista:
— Buda, como médico o guia.
— Darma, como medicina o camino.
— Sanga, como ayuda.

* El practicante budista y sus preceptos. Monjes y laicos.

¢ Desarrollo del budismo, 4reas de expansion y corrientes principa-
les:
— Budismo Theravada, «pequefio vehiculo» o de liberacién personal.
— Budismo Mahayana, «gran vehiculo» o de responsabilidad universal.
— Budismo Vajrayana o tantrico.

4, El cristianismo

 El Antiguo Testamento y el Nuevo Testamento como unidad de
revelacion:
— Antiguo Testamento. Dios: escondido, misericordioso, intervie-
ne en la historia, desea salvar al ser humano. Formulacién del Dios
monoteista en contraste con la idolatria.
— Historia sagrada de Israel: la creacién, los patriarcas, el éxodo,
los jueces, los reyes, los salmos, el exilio, los profetas.
— Nuevo Testamento. La buena nueva de Jests culmina la accién
de Dios en la historia.
— Vida de Jesus: infancia, vida ptblica, pasion-muerte-resurreccion.
Jesucristo, cabeza de la Iglesia.

+ El padrenuestro. El credo de Nicea-Constantinopla (excepto el
filiogue). El bautismo.

* Navidad, Epifania, Pascua, Pentecostés.
* Amar a Dios con todo el alma, y al préjimo como a uno mismo.

Amar a los enemigos como Jesucristo ha amado a la humanidad.
Acoger, compartir, perdonar, tener compasion y ser misericordioso.
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« Iglesia ortodoxa e Iglesia catdlica romana:
Padres de la Iglesia.

Concilios ecuménicos.

— Siete sacramentos.

Peregrinajes, ayunos y abstinencias.

« Iglesia ortodoxa: continuidad ininterrumpida con la Iglesia primitiva.

« Iglesia catdlica romana:
— Concilios no ecuménicos, hasta el Vaticano II.
— El magisterio papal.
— Figuras clave: santo Tomas de Aquino, san Francisco de Asis,
santa Teresa de Jess...
— Manifestaciones culturales (arquitectura, pintura, musica, cul-
tura popular...) de inspiracién catdlica romana.

« Iglesias surgidas de la Reforma:
— Antecedentes de la Reforma.
— Artifices de la Reforma: Martin Lutero, Calvino, Knox,
Melanchthon, Zuinglio.
— Confesiones de Augsburgo y de Westminster.
— Principios sustanciales de la Reforma: sola gratia (el amor de Dios
como don gratuito y como unico camino de salvacion), sola fide
(confianza plena en Dios), sola scriptura (autoridad soberana de la
Biblia en materia de fe y de vida eclesial). Solo gloria a Dios (no a
la Virgen ni a los santos).
— Concepto de iglesia: retorno a la iglesia primitiva, iglesia espiri-
tual, sacerdocio universal de los creyentes, rol del ministro, papel
de la mujer, organizacién sinodal o episcopal.
— Extension de la Reforma: luteranismo, calvinismo, anglicanismo
y anabaptismo.
— Nacimiento de nuevas iglesias dentro de las principales corrientes
protestantes: baptistas, metodistas, cudqueros, congregacionalistas...
— Predicacion de la palabra de Dios, oracién, y los dos sacramen-
tos biblicamente fundamentados (bautismo y eucaristia).
— Importancia del canto coral comunitario.
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5. El islam

« Al4. El fundamento del islam es la revelacion que viene de Al4, el
Creador continuo, que determina con su providencia este mundo
y el otro. Islam viene de la raiz SLM, que significa ‘paz, salud,
sentimiento del Absoluto en todo y en todo lugar’, en conformi-
dad con la naturaleza humana.

+ Ald ha decretado que el ser humano sea su califa (representante) en
la Tierra, inteligente, responsable y con libre albedrio, y que res-
ponderd en el Dia del Juicio.

* Creencia en los dngeles y en los libros revelados.

+ Cadena profética. Los profetas nombrados en el Coran: Addn, Noé,
Abraham, Ismael, Isaac, Jacob, Job, Moisés, Aaron, David, Salomén,
Elias, Jonds, Juan Bautista, Jesus (hijo de Maria, creencia en la con-
cepcidn virginal). Los profetas que el islam reconoce sin conocer-
los. Mahoma, sello de la profecia.

* Mahoma: principales acontecimientos de su vida. Funcién.

« El Corén, mensaje revelado por Al4 al Profeta. Contenido.

* La sunna: palabra y ejemplo del profeta.

* Los principios islamicos: tawhid, o creencia en un solo Dios; profe-
cia, o creencia en que Dios envia profetas a la humanidad; resu-
rreccion, juicio final y vida eterna.

* Los cinco pilares del islam: shabada, salat, zakat, ramadan, hajj.

 La nocién de djihad o esfuerzo.

* Interdependencia de los aspectos individual y colectivo del ser
humano. El comportamiento con los demads es un tipo de adora-
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cién. Las acciones reflejan las intenciones. El musulmdn trabaja
como si hubiera de vivir para siempre y se prepara para la otra vida
como si hubiera de morir mafiana.

Charia: concepto y fuentes.

Valores islamicos: fraternidad, generosidad, solidaridad activa,
amabilidad, hospitalidad, tolerancia con las otras creencias, cuida-

do de la gente mayor, proteccién de los débiles y del ecosistema.
Se condena la usura, la calumnia, la critica a terceras personas, la

habladuria.

Elislam supone una gran mejora de la condicién de las personas que
padecian inferioridad de condiciones: huérfanos, esclavos y mujeres.

Matrimonio, divorcio y muerte en el islam.

Invitacion a trabajar unidos con el conjunto de la sociedad humana.
La umma: comunidad de creyentes, por encima de fronteras nacio-
nales, raciales o étnicas. Sin jerarquias ni intermediarios entre cada
persona y Ala. Los cinco pilares, la dieta, el tipo de entierro, etc.,
compactan la umma, a pesar de su diversidad interna.

Sunies y shiies.

El sufismo.

El calendario musulmaén.

Historia del islam en el Andalus.

Aportacion del islam a Occidente: Averroes, Avicena, Avempace,

Ibn Tufayl, Ibn Arabi...

El reformismo isldmico.
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6. El humanismo secular

* A pesar de que las religiones del mundo no coinciden en muchos
de sus valores respectivos, si que comparten algunos valores basi-
cos. Entre ellos hay algunos que la cultura humanistica no religio-
sa ha hecho, o puede hacer, suyos, y en cualquier caso deberia
aprobar estos valores, contribuir a que fueran entendidos y queri-
dos, y promover su aplicacién practica.

+ Fundamentalmente, estos valores se ordenan en dos grupos:

— Los relacionados con el ser humano y su intimidad. Presupo-
nen, de una u otra manera, el acuerdo con uno mismo. Son, esen-
cialmente: la vida y la supervivencia; la salud; el conocimiento y,
en general, la claridad de la mente; la dignidad o autorrespeto, en
la formula metafdrica, con frecuencia, de seguir el «recto camino»
moral; y la felicidad, o pleno desarrollo de las posibilidades de la
persona.

— Los relacionados con el trato con las demds personas y los vin-
culos sociales. Presuponen, de una u otra manera, la reciprocidad.
Son, principalmente: la amistad, tanto entre individuos como en-
tre pueblos; la paz, sinénimo, de hecho, de la prosperidad, ambos
valores siguiendo la metéfora frecuente del «florecimiento» huma-
no; la compasién y, muy cerca de ella, la benevolencia; la comuni-
dad, en su representacién mas universal de la familia, y como con-
dicién (y al mismo tiempo expresion) del llamado «recto creci-
miento»; y la justicia.

+ El conjunto de todos estos valores humanisticos compartidos po-
drian resumirse en una creencia generalizada: la favorable a hacer
que nuestras vidas sean pacificas y ordenadas. Esta creencia se ha
de entender en relacion con las tres dimensiones bésicas coordina-
doras de valores que actian en pricticamente todas las
cosmovisiones morales y religiosas: la relacién del ser humano con
la naturaleza, la relacién con la comunidad y la relaciéon con la
propia felicidad.
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« Estos valores béasicos, humanistas y a la vez religiosos, son univer-
sales, tanto en un sentido estadistico como estructural, del mismo
modo que no se puede concluir que sean valores humanistas uni-
versales los siguientes: la «libertad», el «progreso», el «individuo»,
la «<autonomia», la «<nacionalidad», la «tradicién», la «<modernidad»,
la «democracia», la «tolerancia», la «racionalidad» y otros, como la
«globalizacién» o, antes, la «<modernidad». Actualmente, estos ulti-
mos valores aparecen connotados por una ideologia, una cultura o
una religién determinadas, en detrimento, incluso con exclusion,
de las otras religiones, culturas o ideologias. Antes, pues, de llegar
a proponer estos valores como universales, hay que recordar este
hecho, y por descontado justificar bien por qué (a pesar de todo) se
proponen.

C. Lo que comparten las tradiciones religiosas (y, parcialmente, las
cosmovisiones no religiosas)

+ Conviccidn de que el ser humano no es sélo cuerpo, sino también
mente o espiritu o alma.

+ Promocion de la busqueda y/o relacion y/o unién con la trascen-
dencia o realidad absoluta o verdad.

+ Reconocimiento de no dominar completamente la realidad y, al
mismo tiempo, llamamiento a la responsabilidad frente al mundo
y frente a uno mismo. Reconocimiento de que, de uno u otro
modo, se acaba siendo responsable de los propios actos.

+ «Regla de oro» de la moral. Anhelo de evitar cometer dafio o cau-
sar sufrimiento. Anhelo de contribuir al bienestar de todas las per-
sonas.

* Apaciguamiento y trabajo de transformacién de las actitudes y las

emociones nocivas, como el egoismo, el odio, el miedo, la descon-
fianza, la envidia, la maledicencia, la hipocresia.

23



Cultura religiosa para los ciudadanos del mafiana

+ Promocion del ejercicio y el desarrollo de cualidades positivas, como
el autodominio, el no aferramiento, la paciencia, la humildad, la
honestidad, la amabilidad, la tolerancia, el respeto, la confianza, el
dilogo, la reconciliacién, la paz, el amor, la voluntad de justicia,
el altruismo, el servicio, la generosidad, la no violencia.

* Précticas rituales que conducen a la trascendencia o la verdad.

* Busqueda del conocimiento a través del estudio y de métodos de
oracién, meditacién y silencio.

« Significacion de la vivencia comunitaria: en la comunidad se com-
parte y se refuerza la experiencia espiritual, trascendental o religio-
sa, y se practica el servicio mutuo y a la sociedad.

« Ritos de iniciacién y de muerte.

* Rememoracién de acontecimientos histdricos o miticos significa-
tivos.

* Peregrinajes.

PROPUESTA DE ORIENTACIONES DIDACTICAS
PARA EL AREA DE CULTURA RELIGIOSA

Ademas de las orientaciones didacticas generales que se puedan deri-
var del espiritu que anima la LOGSE, la implantacién de la propues-
ta de cultura religiosa exigiria tener en cuenta algunas orientaciones
didacticas especificas condicionadas por el objeto particular de ense-
flanza y aprendizaje que trataria esta rea.

Como ya se afirma en el texto de la declaracién Cultura religiosa para los

ciudadanos del masiana, «de ningin modo se trataria de promover la
adhesién a una confesion religiosa o no religiosa determinada, sino de
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mostrar distintas cosmovisiones (religiosas y no religiosas), tanto en sus
formas externas como en los valores culturales, éticos y espirituales que
las impregnan». Y se propone que «se ofrezca una visiéon panordmica de
las diferentes tradiciones religiosas y también de las cosmovisiones no
religiosas. El objetivo seria hacer una presentacién ponderada, infor-
mada, rigurosa, positiva, pero no acritica, y sin tomar partido por nin-
guna de ellas en concreto. Deberia quedar excluida de tal vision toda
intencidn proselitista, apologética o de adoctrinamiento. Esta ensefian-
za de cultura religiosa tendria que partir de la aproximacién empatica a
las diferentes tradiciones, tratando de verlas y entenderlas desde dentro
y en toda su profundidad, sin quedarse en los aspectos estrictamente
culturales, superficiales, folcloricos».

Queda claro, pues, que el educador o educadora no ha de transmitir
tanto una experiencia religiosa (dimensién inicidtica propia de la
educacién en el seno de las comunidades de creyentes) o una viven-
cia secular, como unos conocimientos sobre religiones o
cosmovisiones no religiosas. Pero también es evidente que, al trans-
mitir estos conocimientos, el educador o educadora ha de intentar
sugerir la experiencia que les da vida y las sostiene. Debe evitarse
una presentacidn aséptica de las cosmovisiones, asi como toda acti-
tud intolerante, carente de respeto o discriminatoria por parte del
profesorado.

No obstante, el respeto y la empatia no pueden excluir la critica,
siempre que sea una critica ponderada. Los dos extremos que se
deben evitar serian el puro acriticismo y el hipercriticismo. No se
tendrian que dar en el profesorado actitudes exclusivistas, o de desin-
terés o menosprecio y ridiculizacidén hacia ninguna de las tradiciones
(tampoco la secular) ni hacia la religién en general. Habria que evitar
los estereotipos y, en todo caso, ayudar a matizarlos, contextualizarlos
o, incluso, deshacerlos.

La identidad religiosa del alumnado se ha de poder afirmar con liber-

tad en el aula, siempre que no incorpore actitudes fundamentalistas,
exclusivistas o denigratorias.
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Seria interesante que, en el ejercicio de su trabajo docente, el educa-
dor o educadora buscase la colaboracién con miembros de las confe-
siones estudiadas y con sus instituciones.

El punto A de los contenidos propuestos («<El hecho religioso») es
muy abstracto, y parece que la mejor manera de ensefiarlo es a través
de ejemplos. Ello no quita, sin embargo, que en algin momento
valga la pena (al final de la etapa) hacer un trabajo de sistematizaciéon
conceptual de la pluralidad religiosa.

Al abordar el punto C de los contenidos propuestos («<Lo que com-
parten las tradiciones religiosas»), se recomienda recoger el trabajo
que realizan las organizaciones de dialogo interreligioso, particular-
mente en relacién con la posibilidad interna a las tradiciones religio-
sas de comprometerse con las causas de los derechos humanos, la
paz y el cuidado del medio natural.

Al hablar de las denominadas «iglesias libres» dentro del cristianismo
reformado, podria ser interesante dar prioridad a las que tienen ma-
yor presencia en Espafia.

Estas orientaciones, ademads de ser tenidas en cuenta por el personal

docente del drea, podrian servir también para la elaboracién de ma-
teriales de ensefianza y aprendizaje por parte de las editoriales.
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